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1. SAMMENDRAG

Denne rapporten viser hvordan nyutdannede laerere vurderer sin profesjonsfaglige
digitale kompetanse og egen leererutdanning nar det gjelder bruk av informasjons- og
kommunikasjonsteknologi (IKT). Dette er viktig for a bidra til gkt kunnskap om hvordan
nyutdannede leerere vurderer at de er forberedt til 8 bruke IKT i leereryrket, og hva som
eventuelt kan styrkes i lzererutdanningen. Rapporten bygger pa et kvantitativt
datamateriale innsamlet av Senter for IKT i utdanningen, med bistand fra TNS Gallup,
vinteren 2013/2014.

Vi gnsker en helhetlig tilnaerming til bruk av IKT i leererutdanningen for a sikre
at fremtidige leerere far et noenlunde felles utgangspunkt nar det gjelder a kunne ta i
bruk IKT i egen praksis. Samtidig er det viktig at vare leererstudenter har et felles
utgangspunkt for a kunne ruste sine fremtidige elever til en skole og et arbeidsliv som
blir stadig mer digitalisert.

Med bakgrunn i funnene avsluttes rapporten med en diskusjon om hvordan
leererutdanningene bedre kan integrere digital kompetanse og pedagogisk bruk i
undervisning og praksis. Vi mener dette er viktig fordi det vil kunne bidra til at skolen
gir tilstrekkelig oppleering i digitale ferdigheter som en av de grunnleggende
ferdighetene.!

Fglgende funn trekkes frem som serlig relevante for drgftingen:

® Leererne er positive til og ser mange gevinster ved bruk av IKT i undervisningen,
men opplever ogsa noen utfordringer blant annet knyttet til tydelige regler og
klasseledelse.

= Til tross for utfordringene rapporterer lezererne at de er i stand til 4 imgtekomme
leererhverdagens krav til bruk av IKT i undervisningen. En mulig grunn til dette
er at leererutdanningene har veert forholdsvis gode til & gi oppleering i generell
klasseledelse. Leererne papeker at klasseledelse er szerlig viktig i teknologirike
omgivelser.

® Enannen grunn til at leererne er i stand til 8 imgtekomme skolehverdagens krav
til digital kompetanse, kan veere at de vurderer seg selv som over middels
kompetente brukere av IKT.

® Patross av disse funnene gnsker mange av leererne i undersgkelsen a utvikle
eller fornye sin digitale kompetanse. De begrunner dette hovedsakelig med

! http://www.udir.no/Lareplaner/Forsok-og-pagaende-arbeid/Lareplangrupper/Rammeverk-for-grunnleggende-
ferdigheter/




personlige og faglige interesser, og ikke ytre krav fra eksempelvis skoleledelse,
kolleger eller elevenes foresatte.

Laererne synes at leererutdanningenes opplaering i bruk av IKT i
undervisningssammenheng ikke har veert szerlig god. Nar lzererne likevel
vurderer seg selv som kompetente brukere av IKT, kan det tyde pa at de har
tilegnet seg en del grunnleggende digitale ferdigheter pa egen hand, og ikke som
en del av utdanningen.

Mer spesifikt mener leererne at det er lite samsvar mellom egen utdanning og
krav som stilles nar det gjelder bruk av IKT i undervisningen. Videre sier leererne
i undersgkelsen at selv om leererutdanningene ikke har gitt en seerlig god
oppleering i bruk av IKT, har leererne likevel ikke problemer med a imgtekomme
kravene i leererhverdagen. Dette kan tyde pa at leerernes krav til seg selv, ved at
de er indre motiverte til 3 leere mer, ikke samsvarer med de ytre kravene i
utdanningen eller i arbeidet som laerer. En mulig forklaring kan ogsa ligge i at
skolene de jobber pj3, stiller utydelige krav til pedagogisk bruk av IKT.



2. INNLEDNING

[ lgpet av de siste tidrene har maten vi behandler og omgas IKT pa endret seg
betraktelig. For mange av oss innebaerer hverdagen betydelig bruk av informasjons- og
kommunikasjonsteknologi (IKT), bade pa arbeidsplassen og til private formal. Den
raske utviklingen av Internett og mobil teknologi har betydning for var deltakelse i
samfunnet; hvordan vi sgker etter, produserer og kommuniserer informasjon.
Samfunnet vart er preget av teknologi, og kravene i arbeidslivet er tydelige nar det
gjelder viktigheten av d inneha digitale ferdigheter.

Likeledes har tilgang til digitale verktgy og medier gkt blant elever og leerere, bade
hjemme og pa skolen. Dette gjenspeiles for eksempel i at interaktive tavler na finnes i en
stor del av norske klasserom (Dalaaker et al., 2012), og viktigheten av a besitte god
digital dgmmekraft blir stadig viktigere grunnet den gkende tilgangen til informasjon og
Internett. Digital teknologi og nettverk har blitt en naturlig del av hverdagen, noe som
har forandret hvordan vi engasjerer oss i leering, og hvordan vi kommuniserer og
uttrykker oss (Vasbg og Gudmundsdottir, under publisering).

En av konsekvensene av denne utviklingen er endringen i hvordan digitale ferdigheter
blir forstdtt. De ble fgrst definert som grunnleggende tekniske ferdigheter, mens de i
dag i stgrre grad innebeerer en bredere kompetanse i sammenheng med hvordan
teknologien brukes (Egeberg et al., 2012). Integrering av digital kompetanse i en
utdanningssammenheng har ogsa skapt gkt interesse for forholdet mellom skole/leering
og arbeidsliv, og hvordan dette forholdet knyttes til en ngdvendig kompetanse i et
livslangt leeringsforlgp.

Norske skoler har godt med digitalt utstyr og har god tilgang til Internett sammenlignet
med andre land. Likevel ligger de i mellomsjiktet nar det gjelder pedagogisk bruk av IKT
i skolen (European Commission, 2013). Foreldre og elever har en forventning om at
skolen skal hjelpe elevene med d nd kompetansemalene i lzereplanen, og
kompetansemalene er knyttet tett opp til ulike aspekter av IKT-bruk. P4 samme mate
forutsetter vi at laererutdanningen stgtter opp om leererstudentenes profesjonsfaglige
digitale kompetanse; det vil si at den forbereder dem pa a bruke IKT i sin yrkesutgvelse
som leerere. Dette innebaerer at de er i stand til & utvikle elevenes grunnleggende
digitale ferdigheter, og at de kan vurdere hvilke digitale verktgy og medier som er mest
hensiktsmessige d bruke i egen undervisning. Det innebaerer ogsa at de kan bruke IKT
til administrativt arbeid, til vurdering, til egen kompetanseheving, og til 8 samarbeide
og kommunisere med og formidle informasjon til elever og kolleger (Tgmte, Karstein og
Olsen, 2013).

Med dette som bakgrunn gnsker Senter for IKT i utdanningen a belyse nyutdannede
leereres vurdering av sin egen profesjonsfaglige digitale kompetanse etter endt
leererutdanning og sine erfaringer med IKT i leererutdanningen. Dette star sammen med



et behov for 4 kunne vurdere hvordan profesjonsfaglig digital kompetanse behandles i
lzererutdanningen, og for a kunne peke pa eventuelle forbedringsomrader.

Hvordan vurderer nyutdannede larere sin profesjonsfaglige digitale

kompetanse, og hvordan har leererutdanningen forberedt dem for
bruk av IKT i sitt arbeid som laerer?

Egenvurdering og Behov og gnske om  Holdninger til Erfaringer fra
egendefinert kompetanseheving brukavIKT i egen
kompetanse undervisningen lzererutdanning
nar det gjelder
bruk av IKT i sitt
arbeid som
leerer?
Hvordan vurderer Har leererne behov [ hvilken grad er Hva mener
lererne sin egen for fornying av sin leererne leererne om
PfDK? (Fig. 1.7) PfDK? (Fig. 1.4) positive/negative  laeringsutbyttet
til bruk av IKT i nar det gjelder
Pa hvilken mate undervisningen?  opplering i IKT
gnsker leerere a (Fig. 1.1) fra egen
fornye sin PfDK? (Fig. utdanning? (Fig.
1.5) Hva mener 1.8, 1.9 0g 1.10)
lererne er
Hvorfor gnsker ded  utfordringer ved Er leererne i stand
fornye eller utvikle bruk av IKT i til 3 mgte
sin PfDK? (Fig. 1.6) undervisningen? leererhverdagens
(Fig. 1.2) krav om bruk av

IKT i
undervisningen?
(Fig. 1.3)

Tabell 1 Problemstilling og forskningspgrsmal i undersgkelsen

Undersgkelsen er ment som et ledd i d styrke den pedagogiske bruken av IKT samt
tematiseringen av digital kompetanse i leererutdanningen, og for a gi nyutdannede
leerere et bredt grunnlag for utvikling av sin profesjonsfaglige digitale kompetanse.
Andre studier (Egeberg et al.,, 2012; Hattie, 2009; Krumsvik, Egelandsal, Sarastuen,
Jones og Eikeland, 2013) undersgker sammenhengen mellom leerernes digitale
kompetanse og leeringsutbytte hos elevene. Basert pa funnene fra disse undersgkelsene
mener vi at & bidra til utviklingen av nyutdannede laereres profesjonsfaglige digitale




kompetanse vil veere en viktig del av a styrke elevenes leeringsutbytte, sgrge for bedre
leeringsstrategier og a gi elever tilpasset oppleering.

Den sentrale problemstillingen i rapporten er hvordan nyutdannede leerere vurderer
sin profesjonsfaglige digitale kompetanse (PfDK), og hvordan de har blitt forberedt i
leererutdanningen til d ivareta digitale ferdigheter som en av de fem grunnleggende
ferdighetene overfor fremtidige elever. Vi har ogsa undersgkt pa hvilken mate
leererutdanningene forbereder leererstudentene til 8 bruke IKT i eget didaktisk arbeid.
Tabell 1 viser problemstilling og forskningsspgrsmal som har veert veiviser i arbeidet.

Rapporten er bygd opp pa fglgende mate: Fgrst tar vi et kort tilbakeblikk pa
forskningsfeltet og ser pa hovedperspektiver og noen rammeverk som er relevante for
forstaelsen av profesjonsfaglig digital kompetanse og bruk av IKT i skolen. Deretter vil
det pafglgende kapittelet gjgre rede for hvilken metode som er blitt brukt for
datainnsamlingen og gjennomf@ringen av undersgkelsen. I neste kapittel legges
resultatene frem, og hvert enkelt forskningsspgrsmal gjennomgas og diskuteres.
Rapporten avsluttes med en oppsummerende drgfting. Med bakgrunn i vare funn vil vi
til slutt legge frem noen forslag til ressurser som kan brukes i leererutdanningen for a
styrke den profesjonsfaglige digitale kompetansen blant leererstudenter og de ansatte i
leererutdanningen.



3. TEORETISKE PERSPEKTIVER

Diverse rammeverk

A vare forberedt pa 4 bruke ulike digitale verktgy, og 4 vite hvordan de kan stgtte
elevenes leering, er en fundamental del av laererens faglige repertoar. Likeledes er
profesjonsfaglig digital kompetanse et begrep som brukes pa ulik mate i ulike
sammenhenger. Ferrari er en av de internasjonale forskerne som har laget en
omfattende oversikt over ulike rammeverk som finnes om digital kompetanse (Ferrari,
2013). Hun forsgker a identifisere fellestrekk og bista til enighet om et helhetlig
rammeverk for digital kompetanse. Mdlsettingen er bedre forstaelse av hva digital
kompetanse er, og hvordan den har utviklet seg i ulike europeiske land. Tilnzermingen
er basert pa 8 sammenfatte flere europeiske rammeverk, analysere styringsdokumenter
og intervjue flere eksperter og interessenter. Ferrari konkluderer med a legge frem et
rammeverk som bestar av fem kategorier. I tillegg til informasjon, kommunikasjon,
produksjon og digital dgmmekraft, som er gjenkjennbare deler fra det norske
rammeverket for grunnleggende ferdigheter (Utdanningsdirektoratet, 2012), tilfgyer
hun ogsa problemlgsing som en femte kategori (Ferrari, 2013). Dette rammeverket er et
viktig utgangspunkt for arbeidet med d naerme seg en definisjon av begrepet
profesjonsfaglig digital kompetanse og hvordan digital kompetanse kan tas i bruk i
leererutdanningen.

UNESCOs rammeverk for leereres IKT-kompetanse beskriver leererens digitale
kompetanse og hvordan den utvikles. Ved hjelp av en matrise synliggjér rammeverket
flere ulike sider som er knyttet til og pavirker leererens profesjonsfaglige digitale
kompetanse eller bruk av IKT i egen praksis. Dette er a) politikkutforming og
rammeverk, b) leererplan og vurdering, c) pedagogikk, d) kompetanse og ferdigheter, €e)
leeringsomgivelser og administrasjon og f) egenutvikling og profesjonsforstaelse.
Samtidig viser matrisen en tre-stegs progresjon innenfor alle disse omradene. Dermed
kan man si at bruk av IKT til leering og undervisning innebarer en endret leererrolle og
pedagogisk tilnaerming i leererutdanningen. Videre sies det i UNESCOs rammeverk at:

«...vellykket integrering av IKT i klasseromspraksis er avhengig av kompetansen
blant leerere til d strukturere leeringsmiljget pd en ny mdte, d forene ny teknologi
med en ny pedagogikk, d bista til utviklingen av sosialt aktive klasserom,
oppmuntre til samhandling, samarbeid og gruppearbeid. Dette krever i tillegg klar
klasseledelse. De pedagogiske kvalifikasjonene for fremtiden vil innebzere
muligheten til G utvikle innovative mdter d bruke teknologi pd, for d forbedre
leeringsmiljpet, d fremme digital kompetanse og fordype kunnskap og gke
kunnskapsproduksjon» (UNESCO, 2011, p. 8).

The International Society for Technology in Education (ISTE) har identifisert noen
forutsetninger for leererutdanningene og skolen som skal bidra til at nyutdannede



leerere Klarer & bruke IKT hensiktsmessig i sin praksis. Disse forutsetningene er: en
felles IKT-visjon, tilgang til digitale verktgy, kompetente leerere, faglig utvikling, teknisk
statte, innholdsstandarder og digitale fagressurser, elevstyrt undervisning, vurdering,
stgtte fra et fagmiljg og til slutt klare politiske retningslinjer og stgttedokumenter
(Clausen, 2007, s. 247). Vi ser av dette at det er flere aspekter som menes a vaere viktige
for 4 stgtte nyutdannede leerere i sin utvikling som profesjonsutgvere med IKT som et
sentralt utgangspunkt.

I Norge har digital kompetanse i skolen vart pa dagsordenen over lengre tid, men det er
farst med Kunnskapslgftet i 2006 (K06) (Kunnskapsdepartementet, 2006) at digitale
ferdigheter ble gjort til en av de grunnleggende ferdighetene. Dette innebzerer at
digitale ferdigheter skal veere en integrert del av alle fag pa alle trinn. [ Stortingsmelding
31 Kvalitet i skolen sies det at med innfgringen av grunnleggende ferdigheter «ma
videreutdanning i fagene inneholde elementer om hvordan IKT kan integreres i fagene»
(Kunnskapsdepartementet, 2007-2008, s. 67). Dette fgrer til at digital kompetanse ma
vere en vesentlig del av selve leererutdanningen.

[ forlengelsen av K06 ble det utviklet et rammeverk for grunnleggende ferdigheter.
Dette rammeverket var opprinnelig utarbeidet som et stgtteverktgy i revidering av
nasjonale leereplaner, men i etterkant har det veert flittig brukt av leerere og skoleledere
som gnsker en klarere forstdelse av hvordan digitale ferdigheter tilpasses ulike nivaer i
skolen (Gudmundsdottir og Egeberg, 2014). Rammeverket for grunnleggende
ferdigheter viser en progresjon i ferdigheter og er operasjonalisert uti fra fire
ferdighetsomrader; d tilegne og behandle, G produsere og bearbeide, G kommunisere og til
slutt digital demmekraft (Utdanningsdirektoratet, 2012). Ifglge Rammeverket er dette
de grunnleggende ferdighetsomradene leerere bgr ta til betraktning i bruk av IKT i
undervisningen.

Endring i leererutdanningen

Da allmennleererutdanningen ble erstattet av en ny grunnskoleleererutdanning (GLU) i
2010, ble det gjort endringer av valgfag og muligheten for fordypningsfag i
leererutdanningen. Den navaerende grunnskoleleererutdanningen har to differensierte
lgp, ett rettet mot undervisning pa trinn 1-7 og ett mot trinn 5-10. Samtidig stilles det
stgrre krav til faglig fordypning i undervisningsfag, i tillegg til at praksisoppleaeringen er
styrket. I forskrift til rammeplan defineres de nasjonale kravene for GLU 1-7 og GLU 5-
10. Der star det at kandidaten [leererstudenten] skal ha kunnskap om arbeid med
elevenes grunnleggende ferdigheter pa tvers av fag og kunne tilrettelegge for
progresjon i opplaeringen av de grunnleggende ferdighetene tilpasset eleven pa de ulike
trinnene (Kunnskapsdepartementet, 2010a). [ nasjonale retningslinjer for
grunnskolelererutdanningen presiseres det ogsa at digitale ferdigheter er en del av de
grunnleggende ferdighetene og at «hvert enkelt fag har ansvar for at studentene far
kunnskap om hvordan de kan jobbe med elevenes utvikling av de grunnleggende
ferdighetene i faget. Pedagogikk og elevkunnskap skal legge til rette for at studentene



tilegner seg en teoretisk overbygning om grunnleggende ferdigheter, som forutsetning for
arbeidet med disse i ulike fag» (Kunnskapsdepartementet, 2007-2008, 2010b; 2010c, s.
9).

[ 2011 ble det lagt frem en systematisk gjennomgang av norsk allmennleaererutdanning i
2000-2010 (Haugan, 2011). Flere av studiene av laererutdanning og leererstudenter
utforsket bruken av IKT som en tilrettelegger av leererstudentenes faglige utvikling.
Denne gjennomgangen viser at bevisstheten om og betydningen av IKT i leerernes
faglige utvikling er til stede. Til tross for dette konkluderes det i en NIFU-rapporti 2013
at satsingen pa IKT i leererutdanningen er fragmentert og svakt forankret i ledelsen.
Utviklingen av profesjonsfaglig digital kompetanse er ofte drevet av ildsjeler, og i det
store og hele mangler det et kompetanselgft blant de ansatte i laeererutdanningen
(Tgmte, Karstein og Olsen, 2013). Haugan (2011) henviser til de Nasjonale
retningslinjene for grunnskoleleererutdanningen 1-7 og 5-10
(Kunnskapsdepartementet, 2010b, 2010c; Ministry of Education and Research, 2011)
og konkluderer med at IKT eller digital kompetanse ikke er integrert som et saregent
kompetanseomrade som er viktig for leereres arbeid.

[ tillegg ser det ut til & veere en motsigelse i at K06 og forskriftene om leererutdanningen
fremhever digitale ferdigheter som en av de grunnleggende ferdighetene, samtidig som
leererstudenter i begrenset grad kan velge fordypning i tverrfaglige emner som IKT eller
digital kompetanse. Digitale ferdigheter knyttes til de tradisjonelle fagene som norsk,
engelsk eller matematikk, og det er opp til fagleererne om de prioriterer den
pedagogiske bruken av IKT i faget. Engen, Gieever og Mifsud (2014) har i denne
sammenhengen stilt spgrsmal om oppbyggingen av den nye leererutdanningen i
realiteten har begrenset mulighetene for utviklingen av profesjonsfaglig digital
kompetanse sett opp mot de forventningene skolen har til nyutdannede leerere.

Forventninger til laererrollen

Den tidligere nevnte NIFU-rapporten definerer profesjonsfaglig digital kompetanse ved
a koble lzererens bruk av IKT til & forberede undervisningsopplegg, bruke IKT pa en
pedagogisk mate i egen undervisning, bruke IKT til administrativt arbeid, til vurdering
og i forskningsgyemed (Tgmte et al., 2013). Etter & ha sett pd de andre rammeverkene
knyttet til leererutdanningen er det flere aspekter som kan legges til grunn i en
definisjon av begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse. De aspektene Tgmte mfl.
Nevner, er sider som er rettet mot selve laereren, men inkluderer ikke eksterne faktorer
som kan legge premisser i utviklingen av profesjonsfaglig digital kompetanse. Slike
eksterne faktorer kan veaere leereromgivelser, leererplan og politikkutforming eller
holdningsrelaterte aspekter som selvinnsikt og relasjonskompetanse (Nordenbo,
Larsen, Tiftik¢i, Wendt og @stergaard, 2008).

Med bakgrunn i denne diskusjonen gnsker vi 4 undersgke i hvilken grad
lzererutdanningene i Norge forbereder leererne til & bruke IKT i sin
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profesjonsutgvelse.Vi vil lgfte frem begrepet profesjonsfaglig digital kompetanse, som
har til hensikt d beskrive den digitale kompetansen som er sentral for leereres
yrkesutgvelse. Profesjonsfaglig digital kompetanse er en sammensatt kompetanse
avhengig av ytre og indre faktorer. Den kombinerer digital kompetanse knyttet til
leererprofesjonen og didaktisk praksis i ulike fag, men den er ogsa i hgyeste grad knyttet
til de rammene som leerere gis til & utfgre sitt yrke. Bevisstgjgringen av at
profesjonsfaglig digital kompetanse er en viktig del av den pedagogiske utviklingen i
fagene, innen leererutdanningen og i leererens profesjonsutvikling, star sentralt. Det er
pa grunnlag av denne diskusjonen at vi gnsker a lgfte frem leererens profesjonsfaglige
digitale kompetanse og hvordan leererutdanningen forbereder leerere i a bruke IKT til
ulike formal knyttet til yrket.

Laererutdanningen er sentral nar det gjelder a bista fremtidige leerere til & utvikle en
realistisk forstdelse av sin profesjon og forberede dem pa a sta i yrket (Brouwer og
Korthagen, 2005; Sinclair, 2008). I en OECD-rapport basert pa erfaringer fra 25 land
hevdes det for eksempel at nesten alle har utfordringer knyttet til utviklingen av
relevant kunnskap og ferdigheter for laererstudenter i leererutdanningen. Manglende
ferdigheter til 8 mgte skolens behov er av bekymring (Organisation for Economic Co-
operation and Development, 2005). I denne forbindelse spiller endringer i og
forventninger til laererrollen, som fglge av bruk av IKT i undervisning og til
administrasjon, en viktig rolle. Nar nyutdannede og relativt uerfarne laerere opplever
avvik mellom forventningene til sitt yrke og realiteten som mgter dem i klasserommet,
opplever de det som ofte omtales som et praksissjokk (Kunnskapsdepartementet, 2013;
Rots, Aelterman, Devos og Vlerick, 2010). Gitt situasjonen i Norge, med en god tilgang til
IKT i skolen og vekt pa digital kompetanse i nasjonale retningslinjer for
leererutdanningen, mener vi at sannsynligheten for a oppleve et slikt praksissjokk gker
betraktelig hvis ikke praksisen og kravene i leerereutdanningen er sammenfallende med
arbeidshverdagen til leerere i teknologirike omgivelser.

Vi ser ogsa at unge nyutdannede laerere forventes a kunne bruke IKT i stgrre grad enn
eldre leerere (Ulrik og Langg@rgen, 2012). En studie utfgrt av Skaalvik og Skaalviki 2013
viser at det er en tydelig trend at nyutdannede leerere settes til 4 undervise i fag de ikke
har formell kompetanse i. Mange nyutdannede laerere er dessuten ikke komfortable
med 3 overfgre praktiske digitale ferdigheter til sin undervisningsvirksomhet (Engen,
Gieever og Bjarng, 2008). Forskerne mener leererne i verste fall kan miste motivasjonen
til 4 fortsette i yrket.

Senter for IKT i utdanningen gnsker d undersgke hvilke erfaringer nyutdannede lzerere
selv har fra leererutdanningen nar det gjelder bruk av IKT, hvordan nyutdannede leerere
vurderer grunnutdanningen sin, og hvordan denne har bidratt til deres
profesjonsfaglige digitale kompetanse. Vi gnsker & undersgke hvor godt nyutdannede
leerere er forberedt pa a bruke IKT i undervisningen, og hvor godt leererutdanningen



har forberedt dem til bruk av IKT til ulike gjgremal som er relevante for deres
pedagogiske praksis og faglige utvikling som leerere i skolen.
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4. OM UNDERS@OKELSEN

Malgruppe

Det finnes ulike kartlegginger av leereres tilgang, bruk og holdninger til IKT. I denne
undersgkelsen gnsket vi d ta et utgangspunkt i nyutdannede leerere. Nyutdannede
leerere definerer vi her som laerere som har veert i yrket i inntil to dr, noe som betyr at
de er uteksaminert for mindre enn to ar siden og derfor bgr kunne reflektere over og ha
ferskt i minne hvordan leererutdanningen har pavirket og bidratt til deres
profesjonsfaglige digitale kompetanse og bruk av IKT i deres yrkesutgvelse.

Det finnes ikke noe eksakt antall eller register over nyutdannede leerere, hvilke
institusjoner de er utdannet fra, og om/hvor de nd er ansatt. I henhold til Database for
statistikk om hggre utdanning (DSB NBH) ble det uteksaminert 2077 kandidiater med
allmenn- og grunnskolelaererutdanning i perioden 2011-2012.2 Samtidig viser tall fra
SSB en underdekning av leerere frem mot 2035 (Roksvaag og Texmon, 2012). Dette
skyldes bade at ikke mange nok sgker seg til leererutdanningen, men ogsa at en del
lzererutdannede ikke sgker ansettelse i skolen etter endt utdanning
(Kunnskapsdepartementet, 2013).

[ henhold til grunnskolens informasjonssystem3 per juni 2013, er det 3 116 grunnskoler
i Norge i undersgkelsens malgruppe. Fordeling av antall arlig nyutdannede
grunnskolelaerere pa antall skoler indikerer tentativt giennomsnittlig 0,6 nytilsatte
leerere ved hver skole, dersom alle skolene har slik tilsetting, eller 1,2 laerere per skole
om halvparten av skolene har nytilsatte leerere. Ved a hente leererne fra et tilfeldig
landsdekkende utvalg skoler antas det at disse vil gi god spredning over de
uteksaminerte kandidatenes fordeling pa landets leererutdanningsinstitusjoner.

Gjennomfgring

Studien ble meldt inn og godkjent av Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste. Utkast
til spgrreskjema er utformet av Senter for IKT i utdanningen og endelig tilrettelagt for
intervju i samarbeid med TNS Gallup. Intervjuet har en varighet pa omtrent ti minutter,
og skjemaet er i utgangspunktet skriftlig. Telefonintervjuene i den avsluttende
datainnsamlingsfasen krevde imidlertid omlegging til en muntlig versjon. Skriftlige og
muntlige intervjuer vil kunne gi ulike svar pa de samme spgrsmalene, blant annet fordi
svarskalaene er henholdsvis synlig/usynlig for respondentene under intervjuet, og fordi
et telefonintervju kan gi intervjuereffekt.

*http://bit.ly/1fDFyug
3https:// gsi.udir.no/
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@nsket netto utvalg er om lag 1000 nyutdannede leerere, representative for
utdanningsinstitusjonene. Det ble pa forhdand antatt at et brutto utvalg pa 2000 tilfeldig
valgte skoler ville gi omlag netto 1000 skoler og brutto 1 500 leereradresser
(skolerespons pa 50 %). Gitt at to tredjedeler av lzererne ville besvare spgrreskjemaet,
ville dette gi et netto utvalg pa anslagsvis 1000 nytilsatte leerere. Rekrutteringen ble
gjennomfgrt blant skoler og leerere i to faser.

Fase 1
Henvendelse til skoleleder ved grunn- og videregdende skoler, med anmodning om d
identifisere nyutdannede lzerere, og G oversende laerernes e-postadresser til TNS Gallup.

Skolerekrutteringen foregikk over en 12-ukersperiode, uke 32-44. I fgrste omgang ble
det sendt ut elektronisk skjema til tilfeldig valgte 782 grunnskoler og 218 videregdende
skoler, der skoleleder kunne oppgi hvorvidt skolen hadde nytilsatte leerere eller ikke, og
skrive inn nytilsatte leereres e-postadresser.

[ uke 34 var det mottatt snevre 52 svar, og 69 leereradresser, og elektronisk paminnelse
ble sendt ut til skolene. Responsen pa det elektroniske skjemaet var relativt lav. Det ble
derfor iverksatt telefonisk paminnelse til skolene i uke 38. Oppfglgingen ble imidlertid
avgrenset til grunnskolene, ettersom tilbakemeldinger fra de videregdende skolene
indikerte at leererne deres hovedsakelig har bakgrunn fra fagleerer- og
lektorutdanninger, og sdledes ikke omfattes av malgruppen leerere med
allmennleererutdanning.

Det ble etter gjentatte oppringninger oppnadd kontakt med de aller fleste grunnskolene
(84 %), der uoppnadd kontakt i det vesentligste skyldtes manglende svar (8,5 %) eller
at telefonnummeret ikke lenger var i bruk (4,9 %). De feerreste skolene nektet
deltakelse under oppringningene (1 %). Samtidig viste det seg at den fgrste e-
posthenvendelsen i varierende grad hadde nadd frem til skolelederne. Grunnen til dette
kan for eksempel veere at enkelte e-poster er personspesifikke, samtidig som skoleleder
hadde fratradt stilingen, osv. Lenker ble fortlgpende sendt ut pa nytt, til skoler som
matte gnske det. Ved rekrutteringens avslutning var det klart at 38,4 % av skolene ikke
hadde nyutdannede leerere, mens 29,1 % av skolene hadde nyutdannede leerere. Noen
skoler hadde ikke dpnet lenken (4,5 %), og 1,3 % av skolelederne var ikke tilgjengelige
for intervju. Tre skoler med nyutdannede leerere gnsket ikke a utlevere leerernes e-
postadresser. Se Tabell 2 for oversikt.
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Frafall
Ikke
Brutto Ikke nyutd. Videre- Nedlagt/ Skoler
Skolekjennetegn Populasjon utvalg kontakt leerer gaande ikke tIf. Nekt Ukjent | m/laerere
Stgrrelse
0-50 13,7 13,3 15,8 17,5 0,5 33,3 31,6 17,3 6,2
51-150 239 23,3 20,8 30,6 11,3 29,4 10,5 36,5 16,9
151-300 28,5 29,4 31,7 29,5 15,4 22,5 36,8 23,1 34,4
301+ 33,9 34,1 31,7 22,4 72,8 14,7 21,1 23,1 42,5
Sum 100 100,1 100 100 100 99,9 100 100 100
Type
Barneskole 53 52 55,3 64,1 0 62,7 73,7 55,8 48,9
Ungdomsskole 15,7 17,8 20,4 16,4 0 14,7 21,1 13,5 25,3
Kombinert 20,3 19,4 23,9 19 0 22,5 53 23,1 22,9
Videregaende 11 10,9 0,4 0,4 100 0 0 7,7 2,9
Sum 100 100,1 100 99,9 100 99,9 100,1 100,1 100
Region
Oslo/Akershus 14,2 14 15,5 10,2 19,5 59 21,1 38 18,4
Rest @stland 25,4 26,3 24,3 27,6 25,6 32,4 10,5 17,3 26
Sgr- og Vestland 36,8 36,4 35,2 38,3 37,9 31,4 47,4 53,8 32,7
Trgndelag
og Nord Norge 23,6 23,4 25 23,9 16,9 30,4 21,1 25 22,9
Sum 100 100,1 100 100 99,9 100,1 100,1 99,9 100
N/n 3116 2000 284 767 195 102 19 52 581

Tabell 2. Brutto og netto utvalg skoler i prosent.

Fase 2

Utsending av spgrreskjema til leererne

Ved avsluttet skolerekruttering hadde de 581 skolene returnert til sammen 1016

lereradresser, tilsvarende gjennomsnittlig 1,7 leerer per skole med nye leerere og 0,8

leerer blant de 1340 skolene vi har leererinformasjon pa (Tabell 3).1




Spgrreskjema til lzererne ble sendt ut i uke 36, med utgangspunkt i de rekrutterte de
hadde fatt e-postadresser til. Disse ble deretter fulgt opp, samtidig som oppfglgingen
ved skolene fortsatte. Etter utsending til totalt 925 gyldige adresser i begynnelsen av
november var det kun oppnadd 157 besvarelser. Det ble derfor sendt ut en tredje
paminnelse som gkte svarene til 221 leerere.

For a gke svarprosenten ytterligere ble det iverksatt oppringning av 703 laerere, som

kunne identifiseres med navn via e-postadressen og kobles til skolens telefonnummer.

Det er imidlertid utfordrende a fa kontakt med lzerere i arbeidstiden. Laererintervjuet
kunne imidlertid gjennomfgres bade pa dag- og kveldstid, for & gke leerernes

tilgjengelighet.
Antall
laerere Antall Sum
per skole skoler Prosent larere
0 767 57,2 0
1 324 24,2 324
2 144 10,7 288
3 58 4,3 174
4 25 1,9 100
5 13 1 65
6 4 0,3 24
7 1 0,1 7
8 2 0,1 16
9 1 0,1 O
10 1 0,1 0
Total 1340 100 1016

Tabell 3. Laerere per skole.

Ved datainnsamlingens avslutning var det oppnadd svar fra 375 leerere (se Tabell 4). 1
denne rapporten har vi valgt d ta ut svarene fra 19 nyutdannede lzererne som jobber pa
videregdende skoler siden de utgjgr en sa liten gruppe. Dette betyr at datagrunnlaget
presentert i neste kapittel er basert pa 356 svar.
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Leerere
Skolekjennetegn | Populasjon Skoler Gj.sn
skoler m/laerere | laerere per | Brutto Netto
skole
Stgrrelse
0-50 13,7 6,2 0,3 4 5,1
51-150 23,9 16,9 0,4 13,6 11,2
151-300 28,5 34,4 0,8 31,5 33,9
301+ 33,9 42,5 1,2 50,9 49,9
Sum 100 100 0,8 100 100
Type
Barneskole 53 48,9 0,6 46,5 43,2
Ungdomsskole 15,7 253 11 30,1 30,7
Kombinert 20,3 22,9 0,7 19,6 21,6
Videregéende 11 2,9 21 338 4,5
Sum 100 100 0,8 100 100
Region
Oslo/Akershus 14,2 18,4 1,4 25,6 25,9
Rest @stland 254 26 0,7 22,9 25,6
Sgr- og Vestland 36,8 327 0,6 29,4 28,8
Trgndelag og 23,6 22,9 0,7 22 19,7
Nord Norge
Sum 100 100 0,8 100 100
N/n 3116 581 1340 1016 375

Tabell 4. Populasjon skoler, skole- og leererutvalg. Prosent og gjennomsnitt.

Det finnes ingen eksakt oversikt over antall og sammensetning av nytilsatte
allmennleerere i norske skoler. Samtidig er det et gnske at utvalget skal vaere
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landsrepresentativt for de uteksaminerte kandidatene. Utvalgets representativitet etter

studiebakgrunn kan tentativt sammenstilles med fordelingen av uteksaminerte
studenter ved allmennlzaererutdanningene ved akkrediterte statlige og private

institusjoner 2011-2012:

* Universitetene i Oslo og Bergen omfattes ikke av registerstatistikken.

* Leererne i utvalget fordeler seg etter utdanningsinstitusjonene om lag som blant

de registrerte uteksaminerte studentene. De stgrste institusjonene (HiOA og

HiB) er noe underrapporterte.

* Andelen leerere i utvalget med utdanning fra (de registrerte) universitetene er
litt lavere (15 %) enn blant alle kandidatene (18 %). Dette skyldes dels at de
videregdende skolene i utvalget ikke ble fulgt systematisk opp.

* Tutvalget arbeider ellers 94 % av leererne i grunnskolen - seks av ti pa
barnetrinnet og fire av ti pa ungdomstrinnet.

* 74 % av leererne i utvalget er kvinner.
* Utvalget er ikke vektet.
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5. RESULTATER

Laererne er positive til a bruke IKT i undervisningen

Ved bruk av IKT er det enklere 3 f4 elevene til 4
. 29 3
samarbeide

Ved bruk av IKT er det enklere a aktivisere
elevene

B
Jeg bruker IKT for a gjgre elevene mer 3
interessert i det faglige

IKT bidrar til 4 gjgre undervisningen min mer
variert

Ved bruk av IKT kan jeg lettere differensiere 73
undervisningen mellom elevene

0% 20% 40% 60% 80% 100 %

B Helt enig H Delvis enig Delvis uenig Helt uenig Vet ikke

Figur 1.1 Hvor enig eller uenig er du i fglgende utsagn om de muligheter bruk av IKT gir
i undervisningen? (N=355-356)

Laererne som deltok i undersgkelsen, ble bedt om & vurdere bruk av IKT i
undervisningen sett opp mot andre mer tradisjonelle undervisningsmetoder uten IKT.
Slik svarene fordeler seg i figuren over, tyder det pa at lzererne i utvalget er meget
positive til bruk av IKT i sin undervisning (Figur 1.1). Det er 97 % som er helt eller
delvis enig i at IKT bidrar til & variere undervisningen. At de bruker IKT for a gjgre
elevene mer interessert i det faglige, fremkommer ogsa som en viktig begrunnelse til at
de bruker IKT i undervisningen. Av leererne i undersgkelsen er 95 % helt eller delvis
enig i dette. Det er ogsa 89 % som mener at IKT gjor det enklere & aktivisere elevene. A
kunne bruke IKT for a differensiere undervisningen mellom elevene ser ogsa ut til
vere en vanlig oppfattelse blant lzererne, og 86 % svarer at de er helt eller delvis enig i
dette. Det er noe feerre som mener at IKT gjgr det enklere a fa elevene til & samarbeide.
Likevel er det 62 % som er helt eller delvis enig i dette.
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Larerne mener at IKT i undervisningen Krever
tydelige regler og klar klasseledelse

Bruk av IKT forstyrrer dialogen mellom eleven
. 43 20
og laereren i klasserommet
Bruk av IKT krever klarere klasseledelse enn
. 29 9
undervisning uten IKT
Ved bruk av IKT gar det mye tid til & kontrollere
. 39 6
hva elevene holder pa med ‘
Ved bruk av IKT kreves det at elevene har
tydelige regler for hva som er tillatt -
Ved bruk av IKT mister jeg oversikten over hva 45 12
hver enkelt elev jobber med ' l

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

B Helt enig H Delvis enig Delvis uenig Helt uenig H Vet ikke

Figur 1.2 Hvor enig eller uenig er du i fglgende utsagn om de utfordringer man kan
mgte ved bruk av IKT i undervisningen? (N=354-355)

Laererne ble ogsa spurt om i hvilken grad bruk av IKT i klasserommet pa ulike mater
kan utfordre deres evne til klasseledelse. Svarene tyder pa at innfgring av IKT i
klasserommet fgrer til noen utfordringer i undervisningen. Over halvparten oppgir at de
er helt eller delvis enige i at IKT i klasserommet gjgr det mer krevende a kontrollere hva
elevene holder pd med (54 %). Videre mener 59 % av leererne at innfgring av IKT i
undervisningen krever klarere klasseledelse enn ellers. Hele 95 % er helt eller delvis
enig i at bruk av IKT i undervisningen krever tydelige regler for hva som er tillatt. Til
tross for at en del leerere peker pa at disse utfordringene er reelle, er feerre like klare pa
om de ogsa mister oversikten over hva elevene holder pa med. Det er 40 % av leererne
som er helt eller delvis enig i at de mister oversikten over hva elevene holder pa med og
32 % er helt eller delvis enig i at det forstyrrer dialogen mellom leerer og elev.
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Larerne mener at det er lite samsvar mellom IKT-
oppleeringen i leererutdanningen og forventningene i
leereryrket

Du er i stand til & mgte de fgringene til bruk av
IKT i fag som ligger i leereplanene

Du er i stand til 8 mgte skolens forventninger til
bruk av IKT i undervisningen

Det er fokus pa digitale ferdigheter i skolen HZS Si

Det er sammenheng mellom IKT-oppleeringen i

leererutdanningen, og forventningene til bruken 38 | 38
av IKT i leereryrket I I

0 % 20% 40 % 60 % 80% 100 %

B ] sveertstor grad ™I ganske stor grad I ganske liten grad “ Isveertliten grad ™ Vetikke

Figur 1.3 [Ihvilken grad opplever du at...? (N=355-356)

Laererne ble bedt om a vurdere sammenhengen mellom IKT-oppleeringen i egen
lezererutdanning og forventningene til & bruke IKT i sitt leereryrke. Et stort antall leerere
(76 %) svarer at det er lite samsvar mellom IKT-opplaeringen i leererutdanningen og
forventningene til bruken av IKT i leereryrket. Ut ifra spgrsmalene vi stilte, kan vi ikke si
noe om pa hvilken mate de mener at det ikke er samsvar. Dette kan blant annet handle
om ulik prioritering i leererutdanningen og i praksis. Det er ogsa hgyst individuelt hvilke
forventninger de ulike laererne opplever i mgtet med skolen. Vi kan altsa se digitale
skiller mellom enkeltskoler og enkeltkommuner. I tillegg kan det vaere variasjoner i
vektleggingen av digital kompetanse fra utdanningsinstitusjonene man har vaert pa.
Dette krever videre forskning.
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Laererne oppgir at de er i stand til a imgtekomme de
forventningene som skolen har til bruk av IKT i
undervisningen

Selv om leererne i undersgkelsen opplever at leererutdanningen og praksis ikke
samsvarer ndr det gjelder forventningene til bruk av IKT i leererprofesjonen, tyder
tallene i Tabell 1.3 pa at de likevel er i stand til 8 imgtekomme leererhverdagens krav til
digital kompetanse. Det er 81 % av leererne som sier at de er helt eller delvis enigi at de
er i stand til 38 imgtekomme de forventningene som skolen har til bruk av IKT i
undervisningen. De fleste laererne mener ogsa at de er i stand til &8 imgtekomme krav fra
leereplanene (74 %). Ut ifra Tabell 1.3 kan det dermed se ut til at det leererne har leert
om bruk av IKT i undervisningen, ikke avhenger av leererutdanningen, og at den digitale
kompetansen leererne innehar, sdledes baerer preg av tilfeldigheter mer enn formell
utdanning og kompetanseutvikling.

Selv om mange sier at de ikke har szerlige vansker med a imgtekomme forventningene
fra skolen eller i leereplanene til & bruke IKT i undervisningen, er det likevel en stor
andel lzerere som oppgir behov for a utvikle eller fornye egen digital kompetanse (se
Figur 1.4).

Figur 1.4 Har du behov for a utvikle eller fornye dine IKT-kunnskaper og digitale
ferdigheter i forhold til jobben din som laerer?
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Laererne uttrykker et gnske om a utvikle eller fornye
sine IKT-kunnskaper og digitale ferdigheter

Til tross for at de fleste leererne klarer seg i hverdagen nar det gjelder bruk av IKT,
mener altsd 79 % at de har behov for a utvikle eller fornye sine digitale ferdigheter i
forbindelse med jobben som lzerer (Figur 1.4). Dette tyder pa at at lzererne gnsker
oppleering, men at opplaeringsbehovet likevel ikke er prekert for a klare
leererhverdagen. Vi kan ogsa se det slik at lzererne har en grunnleggende kompetanse
som gjgr at de ser den pedagogiske merverdien ved bruk av IKT, men sa langt forventes
det ikke at dette blir utnyttet (Figur 1.3 og 1.4).

B Systematisk veiledning fra
overordnede eller annen
kollega

B Eget oppleeringsprogram
(selvstudium)

Kurs organisert av
arbeidsgiver (intern
kursing)

Deltaking i eksterne kurs

B Jeg trenger ingen
videreutvikling

B Vet ikke

Figur 1.5 Hvilken laeringsform mener du er best i forhold til videreutvikling av din
digitale kompetanse? (N=356)

Alle lzerere i undersgkelsen ble spurt om hvilken leeringsform de ville foretrukket for
kompetanseheving, og 60 % gnsker seg i sa fall eksterne eller interne kurs (se Figur
1.5). Samtidig foretrekker en fjerdedel systematisk veiledning fra en kollega. Kun én
prosent svarte her at de ikke trengte videreutvikling av sin digitale kompetanse.
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Laererne er indre motiverte til a gke egen digital
kompetanse

Nytt teknisk utstyr og/eller nye arbeidsmetoder
som krever oppdatert kunnskap

@nske om & gjgre jobben mer spennende

Egne faglige interesser

Forventninger fra elevene

Forventninger fra foreldre/foresatte

Forventninger fra kolleger

Forventninger fra ledelsen F 32 15

0 % 20% 40% 60 % 80% 100 %

B ]svertstor grad ™I ganske stor grad I ganske liten grad I sveertliten grad M Vet ikke

Figur 1.6 [Ihvilken grad er behovet for a utvikle eller fornye dine IKT-kunnskaper styrt
av fglgende forhold? (N=275-280)

Av de 79 % som uttrykker et behov for kompetansegkning, er personlige interesser den
viktigste begrunnelsen. Man kan dermed anta at lzererne i stor grad er indre motivert til
a leere seg & bruke IKT i sin leererhverdag. Disse laererne ble bedt om a vurdere i hvilken
grad noen utvalgte forhold styrer behovet for a utvikle eller fornye deres IKT
kunnskaper. Svarene viser at det er gnsket om a gjgre jobben mer spennende og
utvikling av egne faglige interesser som blir trukket frem som de viktigste arsakene til
at de gnsker en fornying av sine IKT-kunnskaper.

Enkelte ytre faktorer blir ogsa nevnt som viktige begrunnelser for at de har behov for a
gke egen digital kompetanse. For eksempel sier 79 % at de i sveert stor eller i ganske
stor grad har behov for a gke sin digitale kompetanse fordi det dukker opp nytt teknisk
utstyr eller nye arbeidsmetoder. Forventinger fra elevene er ogsa en viktig begrunnelse,
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dog virker dette mindre presserende. Det er 65 % som oppgir at dette gjelder i svaert
stor eller i ganske stor grad for dem. Andre ytre faktorer, som for eksempel
forventninger fra foresatte/foreldre, fra kolleger eller fra ledelsen ser ut til 4 spille en
mindre rolle som begrunnelse for hvorfor laererne har behov for a gke egen digital
kompetanse.

Laererne vurderer seg selv som kompetente brukere
av IKT

Bruke Internett og sosiale medier pa en | |
forsvarlig mate (digital dgmmekraft, 92

personvern, opphavsrett, etc.)

Bruke samskrivingsverktgy pa nett (for

eksempel wiki, Google Docs) sammen med 48

elevene

Buke sosiale medier sammen med elevene til

samarbeid/gruppeoppgaver 7

Sgke relevant informasjon til undervisningen I) 99

(f.eks. pa Internett)

Lage en presentasjon med tekst og bilder (f.eks. i
PowerPoint)

Redigere digitale fotografier eller annen grafikk _ 68

Bruke et regneark for a tegne en graf 58

Laste ned og installere programmer (og evt. F 29
l

100

apper)

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

M Kan ikke utfgre ¥ Kan utfgre med litt hjelp Kan utfgre uten hjelp

Figur 1.7 Pa hvilken mate mestrer du disse oppgavene nar du bruker IKT? (N=356)

Laererne ble ogsa bedt om a vurdere sine egne digitale ferdigheter fra «kan ikke utfgre»,
via «kan utfgre med litt hjelp» til «kan utfgre uten hjelp». De fleste svarer at de kan
utfgre de ulike prosedyrene uten hjelp (Figur 1.7). Samtlige oppgir at de kan lage en
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presentasjon med tekst og bilder for eksempel i PowerPoint, og 99 % oppgir at at de
uten hjelp kan sgke etter relevant informasjon til undervisningen for eksempel pa
Internett. Ogsa det a bruke Internett pa en forsvarlig mate og d laste ned og installere
programmer er det over henholdsvis 90 % og 89 % av respondentene som mener de
kan utfgre uten hjelp. De er noe mer usikre nar det gjelder a bruke sosiale medier
sammen med elevene i samarbeid/gruppeoppgaver, selvom 77 % mener de kan utfgre
dette uten hjelp. De er enda mer usikre nar det gjelder a redigere digitale fotografier (68
% sier de kan utfgre denne oppgaven uten hjelp) og a bruke regneark til a tegne grafer
(58 % sier de kan utfgre dette uten hjelp). A bruke samskrivingsverktgy pa nett, med for
eksempel wiki eller Google Docs, er den oppgaven lererne sier at de er mest usikre pa.
Selv om 48 % sier at de kan utfgre dette uten hjelp, sier 25 % at de ikke kan utfgre dette,
og 28 % ma ha litt hjelp for & kunne utfgre dette.

Ogsa her er det viktig 4 ta med at undervisningsfag, trinn og fagspesialisering hos
respondentene kan ha noe a si pa svarene. Det er for eksempel grunn til & tro at en
matematikkleerer er tryggere pa a tegne en grafi et regneark enn lzerere i musikk eller
norsk. Det kan ogsa tenkes at en kunst- og handverkslaerer har mer interesse for og
bruk for redigering av fotografi eller annen grafikk enn andre fagleerere. Utvalgets
sammensetning kan sdledes ha noe a si pa resultatet. P4 den andre siden er
spgrsmalene i Figur 1.7 eksempler pa oppgaver og kompetansemal fra leereplanen i
ulike fag, som betyr at lzererne bgr kunne utfgre dem ogsa.
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Laererne mener at lererutdanningene er under
middels gode nar det gjelder opplaering i bruk av IKT i
undervisning

Utvikling av kompetanse for IKT-basert skole/hjem 20
samarbeid

1

Bruk av IKT for 3 utvikle elevenes samarbeidsevner 16

1

@ving i bruk av IKT til tilpasset oppleering 19 4

1

Trening i refleksjon over egen og andres digitale 28 s
praksis

1

Oppleering i 4 lede elevers bruk av Internett som
kommunikasjons- og informasjonskanal pa en etisk _ 30 5 I
mate ‘

1

Oppleering i 4 bruke Internett som kommunikasjons-
og informasjonskanal pa en etisk mate, i eget arbeid

1

Oppleering i bruk av digitale kommunikasjonsverktgy

Opplering i produksjon av digitale sammensatte _

ut fra ulike faglige og/eller didaktiske behov 24 3
tekster 38 6
| |
Oppleering i gode sgkestrategier pa Internett 31 [~/
| |
Utvidelse av egne ferdigheter i bruk av IKT-utstyr 33 4

T T T T 1
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B Sveert darlig ¥ Ganske darlig Ganske bra Sveert bra Vet ikke

Figur 1.8 Hvordan betrakter du de fglgende sidene ved lererutdanningen nar det
gjelder bruk av IKT i undervisning og elevvurdering? (N=355-356)

Nar det gjelder leerernes vurdering av selve leererutdanningen med tanke pa bruk av
IKT i undervisning og til elevvurdering spgr vi om flere ulike aspekter. Larerne er
kritiske til leererutdanningen. Det aspektet de er mest forngyde med, er oppleering i &
bruke Internett som kommunikasjons- og informasjonskanal. Der svarer 46 % av
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laererne at opplaeringen er ganske bra eller svart bra, mens 49 % svarer at den er darlig
eller sveert darlig pd samme omrdde. Det er 44 % av laererne som er forngyde med
oppleering i produksjon av digitale sammensatte tekster, det vil si tekster som kan
inneholde skrift, bilde, lyd og video (Figur 1.8).

Punktene som ble vurdert darligst av respondentene, var oppleering i hvordan leereren
kan bruke IKT til kommunikasjon mellom skole og hjem, bruk av IKT for a utvikle
elevenes samarbeidsevner samt gving i bruk av IKT til tilpasset oppleering. Pa disse
omradene var det bare henholdsvis 21 %, 17 % og 23 % som vurderte
leererutdanningen som ganske bra eller sveert bra (Figur 1.8).

Bruk av IKT og digitale kilder til & systematisere
faglig kunnskap

Bruk av IKT og digitale kilder til 4 innhente faglig
kunnskap

Oppleering i administrativt arbeid med bruk av IKT pa
skolen

Innslag av obligatoriske arbeidskrav i pedagogisk
bruk av IKT

Oppleering i bruk av digitale prgver til
elevvurderinger

Oppleering i 4 vurdere IKT-brukens
hensiktsmessighet i ulike undervisningsopplegg

Laerernes (aktive) bruk av IKT i undervisningen
(gode rollemodeller)

Motivasjon til bruk av IKT i klasserommet

Praksiserfaringer i bruken av IKT i klasserommet

Innfgring i pedagogisk bruk av IKT i klasserommet

0% 20% 40% 60 % 80% 100 %

B Sveert darlig ¥ Ganske darlig Ganske bra Sveert bra B Vet ikke

Figur 1.9 Hvordan vurderer du de folgende sidene ved lererutdanningen, i forhold til
utvidelsen av din digitale kompetanse? (N=350-356)
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For & undersgke hvordan laererne vurderte leererutdanningen i forhold til utvidelsen av
studentens digitale kompetanse, har vi spurt om prosessen i egenutvikling av digital
kompetanse. I etterkant ser vi at forskjellen mellom spgrsmalene i Figur 1.8 og 1.9
muligens ikke er tydelig nok. Meningen var a skille mellom selve utdanningen (Figur
1.8) og prosessen i utviklingen av den profesjonsfaglige digitale kompetanse hos
studenten (Figur 1.9). Likevel gnsker vi a rapportere pa begge spgrsmalsbatteriene.
Spgrsmalene i Figur 1.8 dreier seg om konkrete aspekter ved leerernes pedagogiske
IKT-bruk, mens spgrsmalene i Figur 1.9 retter seg mer mot ulike sider ved laerernes
digitale kompetanse i yrkesutgvelsen. Sammen gir spgrsmalene en god oversikt over
relevante sider ved leerernes profesjonsfaglige digitale kompetanse.

Fra fordelingen i Figur 1.9 ser vi at det er delte meninger om leererutdanningenes evne
til & bidra til & gke studentenes profesjonsfaglige digitale kompetanse. Darligst er
leererutdanningenes prioritering av oppleering i bruk av digitale prgver til
elevvurdering. Av leererne i undersgkelsen er det 9 % som mener at leererutdanningens
oppleering har fungert sveert eller ganske bra pa dette, mens 89 % mener utdanningen
har veaert sveert eller ganske darlig pa dette. Best vurdert blir utdanningens oppleering i
det & bruke IKT til & hente faglig kunnskap. Av leererne i undersgkelsen mener 72 % at
leererutdanningene har fungert sveert bra eller ganske bra, mens 27 % derimot mener at
oppleeringen har veert ganske darlig eller sveert darlig pa dette. Ogsa leererutdanningens
evne til 3 motivere leererne da de var studenter, ser ut til a ha veert over middels bra. Pa
spgrsmalet om leererutdanningene har fungert bra eller darlig for motivasjon til & bruke
IKT i klasserommet svarer 40 % av laererne at dette fungerte ganske bra, mens 14 %
mener at dette fungerte svaert bra. Svarene fordeler seg omtrent pd samme mate pa
spgrsmalet om leererutdannerne har veert gode rollemodeller ved a bruke IKT i
undervisningen ved leererutdanningen.
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Helhetlig integrering av IKT i alle fag
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Figur 1.10 Hvilket utbytte har du hatt av leererutdanningen pa fglgende omrader?
(N=353-356)

Laererne ble ogsa bedt om a vurdere i hvilken grad de har hatt utbytte av egen
lzererutdanning pa noen utvalgte omrader. Av alle leererne svarer 67 % at de har hatt
ganske stort eller sveert stort utbytte av leererutdanningen nar det gjelder oppleering i
klasseledelse, og 58 % oppgir at de har hatt ganske stort eller svart stort utbytte av
utdanningens sgkelys pa elevsamarbeid. Dette er de eneste aspektene som ikke er
knyttet direkte opp mot IKT i undersgkelsen. Vi valgte a spgrre spesifikt om disse for a
fa sammenligningsgrunnlag med IKT-relaterte aspekter. Samtidig kan dette ogsa ha fgrt
til misforstaelse hos respondentene.

Ifglge respondentene har de hatt lite utbytte av leererutdanningen nar det gjelder bruk
av interaktive tavler. S mange som 79 % av laererne oppgir at de har hatt sveert lite
eller ganske lite utbytte av opplaering i bruk av slike. Nar det gjelder helhetlig
integrering av IKT i alle fag svarer 78 % at de har hatt sveert eller ganske liten
leeringsutbytte av dette i leererutdanningen. Hele 85 % mener at leeringsutbytte fra
lzererutdanningen med hensyn til generell IKT-kunnskap har vaert svaert/ganske liten.
Et slikt utsagn er likevel vanskelig a tolke i og med at det er lite spesifikt, og legger til
rette for at respondentene legger ulik forstdelse i utsagnet.
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Av andre omrdder som lzererne ble bedt om a vurdere, ser vi eksemplevis at 73 % av
lzererne oppgir at de har hatt sveert lite/intet eller ganske lite utbytte av
leererutdanningens sgkelys pa a finne relevante digitale verktgy til ulike formal. Vi ser
ogsd at 63 % av leererne oppgir at de har hatt sveert lite/intet eller ganske lite utbytte av

leererutdanningens opplaering i og vektlegging av digital dgmmekraft i og utenfor
klasserommet.
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6. AVSLUTNING

Dette kapittelet inneholder en kortfattet oppsummering av studiens hovedfunn.
Deretter fglger en introduksjon av enkelte ressurser som leererutdanningen kan ta i
bruk for a heve den profesjonsfaglige digitale kompetansen blant sine ansatte og hos
lererstudentene.

[ denne rapporten har vi fatt et lite innblikk i hvordan et utvalg nyutdannede leerere
opplever at de har hatt nytte av leererutdanningen nar det gjelder utvikling av
profesjonsfaglig digital kompetanse og bruk av IKT til egen undervisning. 356
nyutdannede leerere svarte pa spgrsmal om ulike sider ved leererutdanningen knyttet til
IKT. De har ogsa fatt spgrmal om hva de mener IKT kan bidra med i undervisningen, om
de gnsker og har behov for a gke sin digitale kompetanse, og eventuelt hvordan de helst
ser at denne kompetansehevingen bgr foregd. Ved a se vare funn i sammenheng har vi
grunnlag for a diskutere i hvilken grad det er samsvar mellom leererutdanningene og
leererhverdagen nar det gjelder prioritering av og bruk av IKT.

Oppsummering av hovedfunn

Positiv holdning til IKT blant leererstudenter og lererutdannere
Svarene viser at de fleste leererne i undersgkelsen er sveert positive til det a bruke IKT i
undervisningen (Figur 1.1). I tillegg svarer naermere 80 % at de gnsker mer oppleering i

bruk av IKT, og at de i hovesak er indre motiverte for en slik kompetanseheving (Figur
1.6).

Ut ifra tallene i rapporten antar vi at ogsa leererutdannerne i utdanningsinstitusjonene
er forholdsvis positive til bruk av IKT i skolen, da over 50 % av leererne i undersgkelsen
oppgir at utdanningene motiverer til bruk og er gode rollemodeller i det & bruke IKT
(Figur 1.9). Dette kan tyde pa at leererutdanningenes holdninger til bruk av IKT i skolen
er positive og ikke er en hemsko nar det gjelder oppleering i denne bruken.

Laererne mener at egen utdanning ikke har vart god pa oppleaering i
IKT

Til tross for at leererutdanningene ser ut til 4 veere over middels god (54 %) pa det a
motivere til bruk av IKT og det & vaere gode rollemodeller (50 %) (Figur 1.9), blir
utdanningene likevel vurdert til & veere mindre gode pa d undervise i ulike aspekter som
er viktige i oppgvelse av den profesjonsfaglige digitale kompetanse til leererstudentene.

[ spgrsmalet om hvorvidt lezererutdanningen har bidratt til respondentenes kunnskap i
det d bruke IKT i egen undervisning, svarer leererne at leererutdanningene ikke har veert
seerlig gode til dette (Figur 1.8, 1.9 og 1.10). Det er seerlig interessant at 79 % av leererne
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mener at de ikke har hatt godt utbytte av leererutdanningene nar det gjelder oppleering i
bruk av interaktive tavler, og 63 % av leererne mener det samme om utdanningens
leeringsutbytte tilknyttet omradet digital dgmmekraft. Dette kan veere et problem i og
med at interaktive tavler er noe som finnes i en stor andel norske klasserom (Dalaaker
etal, 2012), og at digital déemmekraft stadig blir et viktigere tema i skole og samfunn
grunnet en stadig gkende tilgang til informasjon og Internett.

Den digitale kompetansen er i liten grad utviklet gjennom krav og

arbeidsformer i lzererutdanningen

[ Figur 1.7 ser vi at lzererne vurderer seg selv som kompetente brukere av IKT pa
utvalgte mater i og utenfor undervisningen. Det er interessant 4 se at lzererne vuderer
seg selv som kompetente brukere av IKT, til tross for at de ikke er seerlig forngyde med
utdanningsutbyttet nar det gjelder oppgving av sin egen profesjonsfaglige digitale
kompetanse. For eksempel vurderer samtlige av leererne at de er i stand til & lage en
presentasjon med tekst og bilder uten hjelp, selv om flertallet av lzererne ikke er
forngyde nar det gjelder oppleering i produksjon av digitale sammensatte tekster ved
leererutdanningen (Figur 1.8). Ettersom leererne er under middels forngyde med
leererutdanningene nar det gjelder bruk og oppleering av IKT i undervisningen og
elevvurdering pa ulike mater, men likevel oppgir at de kan mye, kan dette tyde pa at
mye av det de kan, har de leert pad andre mater enn gjennom utdanningen. Det kan ogsa
tenkes at de har en god generell digital kompetanse, men at de mangler den
profesjonsfaglige delen fra leererutdanningen.

Laererne opplever ikke praksissjokk knyttet til bruk av IKT

Laererne i var undersgkelse ble spurt om hvorvidt de er i stand til 8 imgtekomme
leererhverdagens krav og forventninger til & bruke IKT i undervisningsarbeidet sitt. Ut
ifra Figur 1.3 ser det ikke ut til at lzererne har store problemer med a imgtekomme krav
om digital kompetanse i praksis, til tross for at de mener at utdanningens prioritering
av IKT ikke samsvarer med kravene i leererhverdagen.

Henholdsvis 74 % og 81 % av leererne sier at de er helt eller delvis enig i at de er i stand
til 3 imgtekomme de forventningene som laererplanen og skolen har til bruk av IKT i
undervisningen. Vi kan dermed ikke si at praksissjokket som noen nyutdannede lzerere
opplever i skolen, gjgr seg saerlig gjeldende nar det gjelder det & kunne bruke IKT i
undervisningen.

Dette samsvarer ogsa med det vi tidligere har presentert i rapporten, nemlig at laererne
som uttrykker gnske og behov for kompetansegkning, begrunner dette med personlig
motivasjon, og ikke ytre forventinger som for eksempel krav fra skole eller elevenes
hjem. Det kan ogsa tenkes at nyutdannede leerere hever sin digitale kompetanse
gjennom selvstudium og prgving og feiling, noe som er i trad med funn fra
Monitorundersgkelsen (Egeberg et al., 2012). Pa denne mdten kan de til en viss grad
leere seg selv det som kreves i leererplanen og skolen. Avslutningsvis kan det ogsa
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tenkes at kravene i skolen til nyutdannede leerere ikke er tydelige nok angaende bruk av
IKT i pedagogisk praksis.

Veien videre - hva na?

Med utgangspunkt i funnene skisserer vi noen forslag til hvilken retning vi kan ta for a
fa en leererstab og en skole som er fremtidsrettet og i god stand til 8 imgtekomme bade
muligheter og utfordringer som teknologien byr pa.

Klarere krav til bruk av IKT i grunnopplaringen

Pa den ene siden ser det ikke ut til & vaere et praksissjokk i form av at leererne ikke
mestrer @ imgtekomme kravene fra skole, hjem og styringsdokumenter. Men pa den
andre siden ser vi likevel at laeererne mener at det ikke er samsvar mellom utdanning og
arbeid. Nar utdanningen i tillegg blir vurdert til a veere for darlig i sin IKT-oppleaering, ma
vi stille spgrsmal om pa hvilken mate det er et manglende samsvar mellom utdanningen
og leererhverdagens krav til bruk av IKT i undervisningen.

Ut ifra vare funn ser det ut til at kravene i leererhverdagen er hgyere enn leeringstrykket
i utdanningen, men at de nyutdannede laererne likvel ikke har problemer med a
imgtekomme disse kravene. Mye tyder ogsa pa at selv om de ikke har hatt saerlig god
oppleering i IKT i sin utdanning, svarer de at de likevel mestrer de digitale ferdighetene
som de har vurdert i denne rapporten. Vi har ogsa sett at lzererne er indre motiverte til
a leere mer og ser gevinstene ved bruk av IKT i undervisningen. Dette kan tyde pa at
kravene til & bruke IKT i grunnopplaeringen med fordel kan bli tydeligere og en stgrre
del i fagoppleeringen, uten at det ser ut til a fgre til praksissjokk eller andre utfordringer.

Senter for IKT i utdanningen har fglgende forslag til hvordan vi kan oppna klarere krav
til bruk av IKT i grunnskolene:

- Tydeligere vektlegging av IKT i lzereplanen
- Tilrettelegge for gode digitale lzeremidler i skolene knyttet til fag og
tverrfaglig bruk

Tydeligere krav til bruk av IKT i grunnoppleeringen vil selvfglgelig medfgre flere
utfordringer, for eksempel et behov for tilgjengelige digitale leeringsressurser for
leererne. Om ikke dette behovet blir sikret, kan det pa sikt fgre til stgrre variasjoner
mellom skolene og bidra til digitale skiller mellom elever. Denne utfordringen vil gjelde
utdanningsinstitusjoner, skoler og kommuner. Lzaererne stgtter allerede hverandre med
hensyn til kompetanseheving (se Figur 1.5 kollegaveiledning). Gode digitale leeremidler
som enkelt kan tas i bruk i fag eller som kan stimulere til tverrfaglig arbeid, kan bidra til
a lette leererens bruk av IKT i en ellers hektisk arbeidshverdag.
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Enhetlig prioritering av og systematisert opplaering i bruk av IKT

[ forlengelse av forslaget om at grunnoppleeringen bgr gke krav til bruk av IKT i
undervisningen, er det hensiktsmessig at lzererutdanningene ogsa har en mer enhetlig
prioritering av IKT i sin oppleering enn de ser ut til & ha i dag (jf. Temte et al., 2013).

Det er viktig at leererutdanningene sgrger for at samtlige ferdigutdannede lzerere er i
stand til 4 undervise i det som lzereplanen krever, slik at kompetansen blir uavhengig av
studentenes personlige interesser eller hvor de har studert. Vi kan ikke overlate til
tilfeldighetene om laererne klarer a bruke IKT hensiktsmessig i undervisningen sin, da
digitale ferdigheter er en grunnleggende ferdighet som skal integreres pa alle
klassetrinn uavhengig av fag.

Selv om vi ikke i denne omgang kan si at leererne har et reelt behov i forhold til
forventningene de som nyutdannede leerere mgter i praksis, er det tydelig at de gnsker
mer kunnskap og selv mener at bruk av IKT gir gevinster i undervisningen. Dette er et
utgangspunkt som tyder pa at fagpersonene ser en gevinst i bruken av IKT i
undervisningen. Imidlertid kan det se ut til at rammebetingelser og forventninger fra
sentrale og lokale myndigheter ikke er tilstrekkelig til stede til at man som nyutdannet
ser muligheter for og verdien av a prgve ut ny praksis som krever profesjonsfaglige
digitale ferdigheter. Nar lezererne da uttrykker et stort behov og et gnske om mer
oppleering, og gjerne mer systematisk oppleaering, bgr vi ta dette pa alvor.

[ denne rapporten blir lzererutdanningene vurdert til & veere for darlige i oppleeringen
av utvalgte oppgaver knyttet til anvendelsen av IKT til undervisning. Senter for IKT i
utdanningen har forslag til hva leererutdanningene kan gjgre for a sikre stgrre vekt pa
og bedre oppleering i bruk av IKT pa de matene som laereplanen impliserer. Det er
seerlig noen oppgaver vi mener leererutdanningen kan ta utgangspunkt i, og som ut ifra
vare funn ser ut til 3 mangle tydeligere innsats:

- Trykk pa oppleering i digital dommekraft i og utenfor klasserommet
Opphavsrett, kildekritikk og personvern blir mer og mer relevant med gkt tilgang til
Internett og bruk av mobil teknologi. Vi vet at de fleste skoler benytter seg av de
mulighetene som Internett gir oss, for eksempel som kommunikasjons- og
informasjonskilde mellom leerer, elev og foresatte. Sosiale medier blir ogsa brukt i og
utenfor skolen. Ved bruk av mobil teknologi (for eksempel smarttelefoner og nettbrett)
er Internett mer tilgjengelig enn noen gang. Det er derfor viktig at skolene bidrar til
bevisstgjgring rundt temaer knyttet til digital démmekraft, for eksempel deling og bruk
av bilder, musikk, informasjon osv.

- Taibruk eksisterende teknologi (jf. interaktive tavler)
[ dag vet vi at flertallet av klasserommene i Norge har interaktive tavler
(Gudmundsdottir, Dalaaker, Egeberg, Hatlevik og Temte, 2014). Disse tavlene blir ofte
ikke brukt optimalt. De kan til og med virke mot sin hensikt som er a lette og variere
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leererhverdagen. Det er derfor fruktbart om leererne far god oppleering i a bruke slike
tavler i lgpet av sin utdanning.

- Vekt pd opplzering i IKT tilknyttet fag og fagdidaktikk
Laererne vurderer seg selv som kompetente brukere av IKT. Laererne i rapporten sier
videre at utdanningen gir forholdsvis darlig oppleering i innfgring av pedagogisk bruk
av IKT i utdanningen, samt i det & gve seg i a finne relevante og hensiktsmessige digitale
ressurser for ulike undervisningsopplegg. Dette indikerer at oppleering i IKT og
oppleering i fagdidaktikk foregar noe adskilt. Det kan veere en fordel om IKT inngdr som
en mer integrert del av pedagogikken og fagdidaktikken og tilknyttes fagene mer
direkte. Samtidig som tverrfaglige prosjekter er et bra alternativ, for eksempel til
samarbeid og samskriving med hjelp av digitale verktgy.

- Vekt pad a styrke praksisskoler og gvelseslaerere
Laererutdanningene kan fa til en mer fagrettet og helhetlig opplaering i IKT ved a benytte
seg av praksisplasser pa skoler som har variert bruk av IKT, og gvingslaerere som er
trygge i bruk av IKT i fag. Praksisplasser hvor leererstudenter stgttet av en erfaren leerer
kan prgve ut ulike typer teknologi og pedagogisk praksis, spiller en stor rolle for
utviklingen av den profesjonsfaglige digitale kompetansen hos fremtidige leerere.

- Vekt pad klasseledelse i teknologirike omgivelser
Senter for IKT i utdanningen har tidligere papekt at lzereren mgter nye utfordringer
med gkt tilkomst av IKT i klasserommet. Det er viktig a ta tak i disse utfordringene slik
at det digitale ikke virker hemmende pa undervisningen og bidrar til gkt uro eller
manglende konsentrasjon hos elevene. God klasseledelse er ngkkelen til 8 holde elevene
motivert til tross for fristelser som finnes pa nett. Funn fra denne undersgkelsen stgtter
denne pdstanden. Som vi har sett, mener laererne at klasseledelse blir mer krevende
med innfgring av IKT i klasserommet. Over halvparten oppgir at IKT krever klarere
klasseledelse og tydelige regler for hva som er tillatt (Figur 1.2). Vi har samtidig funn
som viser at utdanningsinstitusjonene ser ut til 3 vektlegge generell klasseledelse (Figur
1.10). Dette kan muligens vaere noe av arsaken til at leererne mener at de takler
leererhverdagens forventninger til digital kompetanse.

Profesjonsfaglig digital kompetanse i en digital skolehverdag

Senter for IKT i utdanningen jobber for at skolene skal utnytte seg av mulighetene som
IKT tilbyr for a styrke leeringsutbytte hos elevene vare. Dette krever selvsagt
profesjonsfaglig digital kompetanse hos leererne.

Det er vanskelig a si hvor mye kunnskap og digitale ferdigheter som er tilstrekkelig for a
mestre pedagogisk praksis med IKT. Et viktig aspekt er ogsa at en leerer med fordel bgr
kunne velge bort bruk av IKT nar andre metoder eller tilneerminger passer bedre til
undervisningen. Bruk av IKT krever ofte tid i form av forberedelser, men den apner ogsa
opp for mange muligheter som de analoge mediene ikke gir. Leeremalene i faget blir
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kanskje oppnddd uansett valg av metode og hjelpemiddel, men den grunnleggende
digitale ferdigheten i lzereplanen og kompetansemalene som omhandler IKT, blir
undertrykt.

Var malsetting er 4 fa en leererutdanning i Norge som har en enthetlig prioritering av
IKT. Vi hdper at leererutdanningen i hgyere grad vektlegger digitale ferdigheter og bruk
av IKT. Utgangspunktet for a fa til dette er til stede. Vi har leerere som er interesserte i a
bruke IKT i undervisningen, og som ogsa gnsker a leere mer om bruken av IKT i sin
profesjonsutgvelse, og vi har gode enkelttiltak i leererutdanningene rundt omkring i
landet. A styrke den profesjonsfaglige digitale kompetanse krever likevel tid og
ressurser, interesse og motivasjon blant alle involverte.

Ressurser

Avslutningsvis gnsker vi d trekke frem noen av vare ressurser for leerere som
leererutdanningene kan benytte seg av. Dette er ressurser som larerstudentene kan
senere bruke i leereryrket for a heve den digitale kompetansen i skolen.

Pedagogisk ressurspakke - (CPDLab)

CPDLab er et europeisk samarbeidsprosjekt som har utviklet etter- og
videreutdanningsmateriell for laerere og leererutdanningene. Ressurspakkene bestar av
leererveiledning og stgttemateriell. De omhandler pedagogisk bruk av interaktive tavler,
digital dgmmekraft i og utenfor skolen og fremtidens klasserom. Ressursene er utviklet
i samarbeid med praktiserende lzerere og andre eksperter i Norge, Finland, Italia og
Portugal. De fleste av ressursene er oversatt til norsk.
http://iktsenteret.no/content/ressurspakke-profesjonsfaglig-digital-
kompetanse#.U2pHI18c3qx4

Nettbrettstafett

Senterets nettbrettstafett laner ut 30 nettbrett til leererutdannere som sammen med
leererstudentene vil utforske de pedagogiske mulighetene nettbrettene apner for.
http://iktsenteret.no/prosjekter/nettbrettstafett#.U1y0Y8c3qx4

IKTplan

IKTplan.no er et nettsted som veileder leerere i & utvikle digital kompetanse hos elevene.
Tjenesten fglger kompetansemalene for 1. til 10. trinn og har ulike verktgy og
vurderingskriterier konkretisert med videoer.

http://www.iktplan.no/
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eTwinning

eTwinning tilbyr en plattform for medarbeidere i skolen for at de skal kunne
kommunisere, samarbeide, utvikle prosjekter, dele og veere en del av et omfattende
leeringsfellesskap i Europa. eTwinning stimulerer til samarbeid mellom skoler i Europa
ved bruk av IKT og tilbyr skolene stgtte, verktgy og tjenester.
http://www.etwinning.net/no/pub/index.htm

Monitor

Monitor skole er en undersgkelse av elevers bruk av IKT, deres valg og utvikling av
leeringsstrategier og deres leeringsutbytte. Monitor skole viser sammenhenger mellom
mal i Kunnskapslgftet, bruk av digitale verktgy og elevers laeringsutbytte. Annethvert ar
er undersgkelsen kvalitativ (2012, 2014), og annethvert ar kvantitativ (2011, 2013).
Monitor er en longitudinell kartlegging av tilgang, bruk og holdninger, gir en oversikt
over status og bidrar til kunnskapsgrunnlaget om IKT i skolen.
http://iktsenteret.no/prosjekter/monitor-skole-kartlegging-av-norsk-
grunnopplaering#.U1y1Ysc3qx4

Du bestemmer

Du bestemmer er et undervisningsopplegg om personvern og digital dgmmekraft for
elever i alderen 9-17 ar. Malet med tjenesten er a gke barn og unges bevissthet,
refleksjon og kunnskap om personvern og de valg man gjgr ved bruk av digitale medier.
Digital dgmmekraft er ett element ved den grunnleggende ferdigheten digitale
ferdigheter og handler om a gjgre elever til ansvarlige og trygge nettbrukere. Digital
dgmmekraft handler bade om dannelse og etisk bevissthet, samt faktiske ferdigheter
som gjgr elever i stand til 4 ivareta eget og andres personvern.

www.dubestemmer.no

IKT i praksis

IKT i praksis er en plattform for deling av digital praksis. Pa nettsiden legges det ut
digitale ressurser og undervisningsopplegg laget av leerere, leererutdannere og
leererstudenter, for bruk til barnehagebarn, i grunnoppleering, videregdende opplaering
og til leererstudenter.

http://iktipraksis.iktsenteret.no/
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Klasseledelse i teknologirike omgivelser

Den gkende IKT-bruken i skolen speiler utviklingen i samfunnet og gir skolen bade
utfordringer og muligheter for leering. Denne veilederen gir tips til hvordan
undervisning i klasserom med mange digitale enheter kan bedres. Veilederen er
utarbeidet sammen med erfarne leerere som har prgvd ut gode eksempler pa bruk av
IKT. Eksemplene viser verdien av god planlegging, klare didaktiske avveininger, tydelige
leeringsmal og plan for elevvurdering.
http://iktsenteret.no/sites/iktsenteret.no/files/attachments/bm_klasseledelse

web.pdf

iTEC

[ det europeiske prosjektet iTEC (Innovative Technologies for Engaging Classrooms)
utforsker leerere hvordan teknologi kan benyttes engasjerende, malrettet og kreativt i
skolen. iTEC tar utgangspunkt i dagens teknologiske virkelighet, men vektlegger
utvikling, utprgving og spredning av leeringsforlgp og aktiviteter som har potensial til
pavirke fremtidig praksis i klasserommet.
http://iktsenteret.no/prosjekter/fremtidens-klasserom-itec#.U1y3Wsc3qx5

Dataspill i skolen

Dataspill er for alvor pa vei inn i klasserommet, og stadig flere laerere ser nytten av a
bruke spill som en del av undervisningen. Med dataspill apnes nye muligheter for leering
og motivasjon, og mange muligheter for bruk i fag og pa tvers av fag.
http://iktsenteret.no/prosjekter/dataspill-i-skolen#.U1y5NMc3qx4

Tidsskriftet Nordic Journal of Digital Literacy

Nordic Journal of Digital Literacy retter seg mot forskere, skolemyndigheter,
skoleledere, faglig ansatte i hgyere utdanning, samt andre som er opptatt av utdanning
og IKT. Tidsskriftet inneholder fagfellevurderte artikler, konferansebidrag, debatter og
kommentarer, programvare- og bokanmeldelser. Gjennom presentasjon av nasjonal og
internasjonal forskning skal tidsskriftet bidra til den utdanningspolitiske debatten om
digital kompetanse og IKT i skolen.

http://www.idunn.no/ts/dk
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